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Abstract 

The main claim is that in the contemporary period of Iran, the meaning of science, which has 

always been "superior science" in the historical experience of Muslims, has changed to 

"dominant science". The concept of "science" is one of the fundamental concepts of Islamic 

culture and the change in its meaning in the contemporary period of Iran, has led to great 

cultural changes and has led to new structures. The country's public education system is one 

of these emerging structures. The public education system from the beginning of its formation 

until now has always been influenced by the new meaning of science and therefore, as the 

largest and main source of production of the meaning of "dominant science" is propagating 

and promoting this meaning of science in the country. Students are introduced to the meaning 

of "dominant science" at the beginning of entering the country's public education system, and 

acquiring this knowledge becomes one of their main priorities. By preferring the natural and 

experimental sciences, which are more closely related to the meaning of dominant science, 

the public education system of the country takes other religious sciences out of the orbit of 

science and promotes communication by promoting the meaning of dominant science as a 

strong barrier. Students have benefited from the historical meaning of science or science. 
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 چکیده
مسالاااان   یخیعلم که در تجربه تاار  یمعنا ران،یاست که در دوره معاصر ا نیما ا یاصل یمدعا

 میاز موااه  یکا ی« علام »کارده اساتم موماو      دایپ رییتغ« علم غالب»بوده به « علم فائز»هاواره 
وجاود آمادن    سبب به ران،یآن در دوره معاصر ا یدر معنا رییاست و تغ یفرهنگ اسلام نیادیبن

وجاود آورده اساتم    باه  زیرا ا یدیجد یدابال خود ساختارها شده و به یایعظ یفرهنگ تتحولا
 یاز ابتدا یاظا  آموزش عاوماوظمور استم  یساختارها نیکشور ازجاله ا یاظا  آموزش عاوم

 نیتر عنوان بزرگ به ن،یا اساس علم بوده و بر دیجد یآن تاکنون هاواره متأثر از معنا یریگ شکل
از علام در سا      یمعناا  نیا ا جیو تارو  غیدر حال تبل« علم غالب» یمعنا دیمنبع تول نیتر یو اصل

 کشور استم  
 شاواد  یآشنا ما « علم غالب» یکشور با معنا یورود به اظا  آموزش عاوم یدر ابتدا آموزان دااش

کشور باا   یم اظا  آموزش عاومشود یم لیآاما تبد یاصل یها تیاز اولو یکیعلم، به  نیو کسب ا
علو   گریعلم غالب داراد، د یبا معنا یشتریکه قرابت ب یو تجرب یعیدادن به علو  طب تیارجح

 یعناوان ساد   علام غالاب، باه    یمعناا  جیو تارو  غیا را از مدار علم بودن خارج کرده و با تبل ینید
هااان علام فاائز شاده      ایا علم  یخیتار یآموزان با معنا محکم، مااع از ارتباط برقرارکردن دااش

 استم
  میعلم، علم فائز، علم غالب، اظا  آموزش عاوم یتحول معنا :واژگان کلیدی
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 مقدمه 

رود کار میی بردند که با معنایی که امروزه بهکار می ها، مسلمانان مفهوم علم را در معنایی بهقرن طی
عبارتی کاربرد معنای علم در تجربه تاریخی و تجربه زیسیته ننهیا کیاممت متفیاوت متفاوت است. به

تً در  است. در تجربه تاریخی مسلمانان مفهوم علم همواره در معنیای عیام کیاربرد دا یته و معمیو
، وحی و نقیل این اساس رفته و برکار می و... به« عقل»، «نور»، «کمم»، «تفسیر»نسبتی با مفاهیم 

نمدند. در تفکر دینی و قاموس فکری مسلمانان، علم یقینیی می  مار نیز جزء منابع معرفتی علم به
علوم دینی همچیون ، نزد خداوند متعال است و اوست که صاحب علم ازلی و ابدی است و درواقع

و ... ابزار و مسیرهایی برای دسترسی انسان به علم الهی بیرای بهیره « فلسفه»، «حدیث»، «تفسیر»
این علوم نسبت به علوم دیگر مانند علوم طبیعیی و تجربیی از  رو ؛ ازاین وندبردن از نن قلمداد می

تًری نزد مسلمانان برخوردار بوده ن و منزلت بهأ  . کشف و دسترسی به علم یقینیی است مراتب با
رو در ادبییات  سبب نجات و رستگاری انسان خواهد  د و ازهمین ،که در نزد خداوند متعال است

ای بسیار باً برخوردار بوده و کسب نن بیر هیر میرد و زن فری یه دینی کسب علم از درجه و مرتبه
رو،  زند. ازاینح و رستگاری قدم میاست. علم در این معنا فائز است و طالب نن در مسیر فوز و فم

سیوی خیدا  تواند در راه صییی  و بهدارد فقط در پرتو نور علم است که میهر گامی که انسان برمی
 با د.

 یناختی نمررسیسیتی، علیم  دلیل غلبیه معرفیت این درحالی است که از قرن نوزدهم به بعد، به
هان خارج قلمداد  د و معرفت علمیی تنهیا بیه عنوان تنها راه  ناخت و ارتباط انسان با ج حسی به

، وحیی و نقیل از داییره معرفیت این اسیاسمعرفتی تقلیل یافت که از راه حس قابل اثبات با د. بیر
وجود نمد و علم در معنای عام  ترتیب تیولی عظیم در معنای علم بهعلمی کنار گذا ته  د و بدین

کیه همیان علیم طبیعیی و تجربیی  معنای خاص نن ها موردکاربرد مسلمانان بود در که طی قرن نن
های معرفتی علم کنار گذا ته  د. ایین قرائیت نووهیور از است مورد توجه قرار گرفت و بقیه حوزه

دلیل ارزش و جایگاهی که دیین اسیمم  رفته در کشورهای مسلمان رسوخ کرد و به معنای علم، رفته
پیذیرش بسییاری از مسیلمانان قیرار گرفیت. ایین برای علم قائل  ده، با سرعت بسیار زیادی مورد

درحالی است که علم در این معنا با نفی یا حداقل سکوت درباره حوزه متافیزیک و تمرکز بیر عیالم 
هیای طبیعیی و های بسیاری را درجهت غلبیه انسیان بیر جهیانمادی و طبیعی، امکانات و ورفیت

بیود و « فیائز»در تجربیه تیاریخی مسیلمانان ترتیب، علمی که روزگاری  اجتماعی مهیا کرد و بدین
بیر میییط طبیعیی و اجتمیاعی « غلبه» د، اکنون به ابزاری برای مسیر رسیدن به خداوند تلقی می

 تقلیل یافت. 
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در پی پذیرش و استقرار معنای جدید علم در کشور، تیوًت فرهنگی عظیمی در فرهنگ دینی 
یدی نیز بر پا  د که تا نن زمان سابقه ندا ت. معنای و سنتی ما رخ داد و در پی نن ساختارهای جد

ها در کشور مستقر  یده بیود را دگرگیون کیرد و  جدید علم، ساختار سنتی نموزش علم که طی قرن
های علم مدرن نشئت گرفته بود. درنهایت ساختار نموز ی جدیدی را جایگزین نن کرد که از نموزه

نن را  اسیتقراگیری و مین ساختارهاست که سابقه  کلنظام نموزش عمومی کنونی کشور یکی از ه
 گرفت.   توان در دوره قاجاریه پیمی

درپییی ایییران در  هییای پیدر دوره قاجاریییه اوعییاب نابسییامان داخییل کشییور و تیمییل  کسییت
های ایران و روس، برخی رو نفکران را به این فکر فرو برد که دلیل عیعف اییران و پیشیرفت جنگ

ی بود کیه توسیط رو ینفکران نن پاسخترین  ، ساده«نموزش علم جدید»دیگر کشورها در چیست؟ 
روز جامعه ایران به این سؤال داده  د. از نظر ایشان، نموزش علم جدید، یگانیه راه و کلیید اصیلی 

اندازی و استقرار نظام نموزش عمومی مبتنی بیر  د. بنابراین، راه فت ایران از مشکمت تلقی ر برون
گیذاران نموز یی کشیور قیرار گرفیت و  های علم مدرن در دستور کار رو نفکران و سیاسیتنموزه

 د. یاستقرار نن در دوره پهلوی اول و دوم به اوج خود رس
ت که تیولی بنیادی در نظام نموزش عمومی کشیور رفدر دوره جمهوری اسممی انتظار نن می

گذاران نموز ی، قطار نمیوزش علیم  کارانه سیاست های میافظهدلیل اتخاذ سیاست ا بهام   ؛رخ دهد
جز تغییراتی )هرچند اساسی( در میتوای برخی دروس، بر همان رییل سیابو و بیا همیان  جدید به

ترتیب، نظام نموزش عمومی کشیور بیه  داد و بدیننخورده به حرکت خود ادامه  ساختار تقریبات دست
ج معنای علم غالب در کشور تبدیل  د. نظام نموزش عمومی کشور بیا غ و مرو  ترین نهاد مبل   بزرگ

معنای علم در تجربه تاریخی ننها  ده و با  ترویج معنای علم غالب مانع از دسترسی افراد جامعه به
علیوم  دیگیرعلم قرابیت بیشیتری دارد، « غالب»با معنای  دهی به علوم تجربی و طبیعی که اولویت

ارزش  کیاربرد و بیی دینی که وحی و نقل ازجمله منابع مهم معرفتی ننهاست را به مییا  بیرده و بی
گیری نظام نمیوزش و در پی نن  کل« غالب»به « فائز»دهد. بررسی تیول معنای علم از جلوه می

در این حوزه مغفول ماند و تاکنون ادبیات نظری درخوری  نظران عمومی، از دید بسیاری از صاحب
گییری رو این مقاله سعی دارد تا با اتخاذ رویکردی انتقادی  یکل تولید نشده است. ازاین باره دراین

 نظام نموزش عمومی کشور را از دریچه تیول معنای علم مورد توجه و بررسی قرار دهد.
 

 سؤالات پژوهش

 تجربه تاریخی مسلمانان در چه معانی کاربرد دا ته است؟در « علم». مفهوم 1
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چگونه بوده « غالب»به « فائز»چیست؟ و روند تیول معنای علم از « غالب»و علم « فائز». علم 2
 است؟

 . روند استقرار نظام نموزش عمومی کشور به چه صورت بوده است؟3
 امند؟. پیامدهای ترویج علم غالب در نظام نموزش عمومی کشور کد4

 
 روش پژوهش

تا تییول معنیای علیم از فیائز بیه غالیب را بررسیی کیرده و  نددر این پژوهش قصد دارنگارندگان 
که از پیامدهای این تیول اسیت. بیرای ایین را بررسی کنند گیری نظام نموزش عمومی کشور  کل

. د  یده خواهیای اسیتفاد کتابخانه−تیلیلی با استفاده از تکنیک اسنادی−منظور، از روش توصیفی
تً مشخص  لیاظ معرفتیی، واهه علیم در  کیه بیه  ود میدر ابتدا با تکیه بر اسناد و مدارک موجود او

کار  متون دینی و سنت اسممی در چه معیانی کیاربرد دا یته و در دوره معاصیر در چیه معنیایی بیه
نموزش عمومی  وجود نمدن نظام کاربرد جدید معنای علم غالب چگونه باعث به ،رود. همچنینمی

که چگونیه نظیام نمیوزش عمیومی  د  دده است. درادامه، مشخص خواه و استقرار نن در کشور 
معنای علیم در  را تولید و ترویج کرده و مانع از دسترسی طالبان علم بیه« علم غالب»کشور معنای 

 تجربه تاریخی ننها  ده است. 
 

 مبانی نظری

و  گیرنیدمیی  یکل معانی بنییادین خاصیی حول ها فرهنگ، «های اجتماعیجهان»بر طبو نظریه 
 از معنیایی برداری بهره اگر که معانی است این پویایی به وابسته فرهنگ و تمدن چنان یک حیات

 وییژه سیازندگان معیانی این دهد.می دست از را خود اصیل حیات نن فرهنگ ، ود متوقف ننها

 فرهنیگ ییک فکیری ف یای داخل در ننها از درست درک رو، ینااز و فرهنگ خاص هستند یک

یًه ترین و مهم است. معانی بنیادین در عمیو د وار دیگر عنوان  های فرهنگ قیرار دارنید و بیهترین 
منبع اصلی تغذیه فرهنگ، هر تغییری در این معانی بیه تغیییر در کیل فرهنیگ منجیر خواهید  ید 

 (. 133، ص1331)پارسانیا، 
مختلف موجد ساختارهایی هستند که متناسب با نن معنا سیاخته  هایمعانی بنیادین در فرهنگ

 یوند. هیر وجودنورنده ننهاست از یکدیگر متفاوت می معنایی که به  وند. ساختارها با توجه بهمی
کننیده نن با ید.  تواند به حیات خود ادامه دهد کیه معنیای موجید نن، تغذیهساختاری تا زمانی می

وجود بیاید، ساختارهایی کیه در پیی نن  یکل  معنای بنیادین یک فرهنگ بهبنابراین، اگر تغییری در 
 (.  57، ص1331اند نیز متیول خواهند  د )پارسانیا و سلطانی،  گرفته
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اسیت. هوییت هیر « علیم»ترین مفاهیم در فرهنگ اسممی مفهیوم  مهمترین و  یکی از اصلی
ین دلیل علم از مفیاهیم بنییادین همیه هم گیرد و به کل می« علم»فرهنگ در چگونگی برخورد با 

توانیید رو، هرگونییه تغییییر در معنییای علییم مییی (. ازاییین11، ص1332فرهنییگ هاسییت )پارسییانیا، 
ساختارهای موجود را به چالش کشیده و با معرفی و جایگزین کیردن سیاختارهای جدیید بیرانیی 

که با ورود معنای جدید علم به وجود نورده و درنهایت نن را متیول کند. اتفاقی  عظیم در فرهنگ به
 ایران رخ داد از همین سنخ است. 

با ورود معنای جدید علم )علم در معنای خیاص ییا همیان سیاینس( و قرارگیرفتن نن در کنیار 
معنای سابو علم )علم در معنای اعم و دینی( و چیره  دن بر نن، ساختارهای جدییدی در فرهنیگ 

عنوان منبعی بسیار قدرتمند  دید )ساینس( موجد ننها بوده و بهنمدند که معنای علم ج پدیدکشور ما 
صورت متقابل بیا تبلییغ و تیرویج  کند. از طرفی ساختارهای جدید نیز بهاین ساختارها را تغذیه می

کننید. نظیام معنای جدید علم، این معنای نووهور از علم را در جامعه منتشیر کیرده و نهادینیه میی
یکی از همین ساختارهای متأثر از معنای علم جدید اسیت کیه خیود  نموزش عمومی کنونی کشور

های مبتنی بر علم غالب ساخت یافته و معنای علم غالب را در جامعه تبلیغ و ترویج براساس نموزه
 کند.می

 
 در تجربه تاریخی مسلمانان « فائز»علم 

و واجب خوانیده چیسیت؟  فری هاز قدیم این سؤال مطرح بوده که منظور اسمم از علمی که نن را 
کیرد تیا براسیاس وجود نمد که هر کدام سعی میی در مقام کشف این علم، رویکردهای مختلفی به

بیست » هید مطهری در کتاب  این، را تبیین کند. براساس« علم فری ه»موعوب و ورفیتی که دارد 
انید گفتیهت، مفسرین میاند مقصود خصوص علم کمم اسگفتهمتکلمین می: »نویسند می« گفتار

اند مقصود علم اند مقصود علم حدیث است، فقها گفتهگفتهمی مقصود علم تفسیر است، میدثین
اند مقصیود علیم اخیم  و فقه است که هر کسی باید یا مجتهد با د یا مقلد، علمای اخم  گفته

سلوک و توحید عملیی  اند مقصود علم سیر وگفتهاطمب از منجیات و مهلکات است، متصوفه می
(. بنییابراین مفهییوم علییم در تجربییه تییاریخی مسییلمانان 213، ص1331)مطهییری، ص« اسییت

کاربردهای مختلفی پیدا کرد که هر کدام از این کاربردها متأثر از معنای مشخصیی از علیم  یکل 
 گرفته است. 

خود جلب و  ا بهترین ا تغاًت علمی است که دانشمندان اسممی ر تفسیر قرنن کریم از قدیمی
(. دانشمندان مسلمان در طول تمدن اسممی همواره 31، ص1331مشغول کرده است )جعفریان، 
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اند. هرییک از عالمیان دینیی بیا  های متناسب، به فهم و تفسیر قیرنن ا یتغال دا یتهبا اتخاذ روش
انید )مهیدوی  ها و متدهای خاصی به امر تفسیر و فهم متون قرننی مشیغول بیوده گیری از روش بهره

 (.113، ص1311کنی، 
گییری پیارادایم راییج در جامعیه حدیث در مرحله پس از قرنن عاملی بسیار تأثیرگذار در  کل

 ود، این دانش، نقش دوم را پس از قیرنن کیریم اسممی بوده است. تاننجاکه به حدیث مربوط می
طورکیه قیرنن  دارد. هماندهی به مجموعه معلومات موجود میان جامعه اسیممی برعهیده  در  کل

کردند نن را یم جامعه مسلمانان نقش اصلی را دا ت و مسلمانان سعی میادهی پاراد کریم در  کل
ای بود که معارف از درون نن  دومین دریچه« حدیث»خود قرار دهند « دانش»و « معلومات»میور 

نمود. در میدت شی تأمین میکرد و ذهنیت جامعه مسلمان را از نظر فکری و دانبه بیرون تراوش می
 د، مقصود میدثین و کسانی بودند که درباره استفاده می« علم»زمان طوًنی هنگامی که از واهه 

(. در تجربیه تیاریخی 23، ص1331کردنید )جعفرییان، حدیث و ابعاد مختلیف نن کنکیاش میی
) یفیعی کیدکنی،  اسیترفتیه  یمار مییهای روزگار بهمسلمانان، علم حدیث، از گیراترین دانش

 (.22، ص1357
و این مفهوم دانیش « داندخداوند می»که  است  ده تأکید مفهوم این بر مکرر ،قرآن کریم در

ثغیور  و حیدود درخصوص است. دانشمندان اسممی گذا ته عمیقی تأثیر اسممی کمم بر الهی
های فراوانی ها و بیث کتاباند و  کرده بررسی و تأمل انسانی دانش با نن هایتفاوت و الهی دانش
بندی کلیی، علمیای  (. در ییک دسیته117، ص1332وجیود نمیده اسیت )روزنتیال،  زمینه به دراین

انید: عقایید، اخیم  و احکیام؛ و  اسممی مجموب تعلیمات اسممی را به سیه بخیش تقسییم کرده
ل اسیت،  اند. علمی که گانه ا اره کرده بندی به علوم سه ترتیب، با این دسته این به متصیدی بخیش او 
دار بخش  و علمی که عهده« علم اخم » ،دار بخش دوم است است و علمی که عهده« علم کمم»

نام دارد. بنابراین، علم کمم، علم عقاید اسیممی اسیت و در گذ یته بیه نن، « علم فقه»سوم است 
 اند. گفته هم می« توحید و صفات»و یا علم « اصول دین»علم 

ر نسبت با نور، در تمدن اسممی کاربرد زیادی دا ته است و در اندیشه برخیی از معنای علم د
ه است. غزالی  دهای غزالی این معنای از علم استفاده مسلمانان )بیشتر صوفیه( تیت تأثیر دیدگاه
 ود نوری است که از علمی که به حقیقت رهنمون می»درباره دستیابی به علم حقیقی معتقد است 

 رو برخیی از (. ازایین444، ص1331)جعفرییان، « زدایدنید، و جهل را از دل ندمی میبیرون می

 خیویش درون در است کرده نن توصیف با را خود خداوند که را نوری نن کردندمی ادعا صوفیان

، 1332بیود )روزنتیال،  راییج بسییار مییان صیوفیان در هم «علم نور  » استعاره کنند.می احساس
 (. 151ص
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وسییله  و ترین خلو خدا، معیار کیفر و پاداش، رسیول بیاطنی روایات اسممی عقل میبوبدر 
، در تفکیر دینیی و این اسیاس (. بر111، ص1351کسب بهشت خوانده  ده است )جوادی نملیی، 

منابع روایی اسممی، عقل، از برترین مقام و منزلت در جهان نفرینش برخوردار بیوده و سرچشیمه 
کید بسیار زیاد روایات و احادیث بیر اهمییت  ساس نفرینش بهوجود و ریشه و ا  مار نمده است. تأ

عقل در دین اسمم سبب  ده است که این مفهوم در تجربه تاریخی مسلمانان کاربرد زییادی پییدا 
 های زیادی درباره نن نو ته  ود. ها و رساله کند و کتاب

ط تکلیف، معییار قبیولی عبیادات، معییار ، در تجربه تاریخی مسلمانان عقل، عاباین اساس بر
استنباط احکام، وسیله درک مصال  و مفاسد و حسن و قب  اعمال، وسیله درک و  ناخت  ریعت 

تر، معیار  ناخت حو از باطل، عامل حیات و بقای  ریعت، ممک حسابرسیی  و دین برتر و کامل
ن دانسته  ده است. البته ذکر ایین در روز جزا، منبع مطمئن درک و کشف بسیاری از احکام و غیر ن

ن اسممی اگونه نیست که جایگاه عقل و احکام نن در بین تمامی متفکر نکته بسیار مهم است که این
تیوان های مختلیف فکیری در تمیدن اسیممی، مییبا د. بلکه در این بین، در جریان پذیرفته  ده

نگرند. دراینجا ننچه برای تردید و انکار می هایی را پیدا کرد که نسبت به جایگاه عقل به دیده جریان
ما اهمیت دارد این است که مفهوم عقل نسبت بسیار نزدیکی با مفهوم علم دارد و در تجربه تاریخی 

 مسلمانان کاربرد زیادی دا ته است. 
ییک  ،در تمامی کاربردهای مختلفی که برای معنای علم در تجربه تاریخی مسلمانان بیان  ید

و « عرفیا»، «متکلمیین»، «مییدثین»، «مفسیرین»کیه اسیت  وجیود دارد و نن ایین وجه مشیترک
دنبال یک هدف واحید هسیتند و نن  عنوان کنشگران اصلی حوزه علم دینی همگی به به« فیلسوفان»

کیه نیزد خداونید اسیت و ببرنید ای از علیم یقینیی  اینکه با یادگیری و کنکاش در ایین علیوم، بهیره
 راه اصلی سعادت قرار گیرند.  واسطه در مسیر و بدین

های زیادی از عمر خود را صرف نموختن علم تفسیر کرده معتقید  ، مفسری که سالاین اساس بر
اش راه یافیت و از ماییه است قرنن را باید  ناخت و در زوایای نن کندوکاو کیرد تیا بیه هرفیا و درون

معنای بیان معیانی نییات  قرنن کریم بهرهنمودهایش پند گرفت. استدًل ایشان این است که تفسیر 
تیرین و  کیمم خداونید اسیت و مهم ،چیه اینکیه قیرنن ؛قرننی و کشف مقاصد و مدالیل نن اسیت

 ترین منبع برای دستیابی به علم الهی است که غایت نن نجات و رستگاری انسان است.  اصلی
اصطمحات حدیثی، میدثی که به کسب دانش کافی درباره حدیث، راویان حدیث،  ،همچنین

احادیث ععیف و ا کاًت حدیثی ا تغال دارد، بر این باور است که تفکر و تعمیو در رواییات و 
درواقع مسیر صیی  دست ییافتن بیه  ناو ائمه معصوم احادیث بر جای مانده از پیامبر اکرم
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زدیکیی دلیل ن حقیقت است. از نظر ایشان کشف حقیقت از طریو غیور در رواییات و احادییث بیه
ترین راه بیرای رسییدن بیه  ترین راه و مهم به منبع وحی الهی، نزدیک و ائمه اطهار پیامبر اکرم

عبارتی، حقیقت در دل احادیث نهفتیه اسیت و مییدا بیا  فوز و فمح و رستگاری انسان است. به
 تخصصی که در موعوب حدیث پیدا کرده است، در مقام کشف نن است. 

این هدف که طالبان حقیقت را از مرحله تقلید به مرتبه یقیین برسیاند و   خص متکلم با ،همچنین
یًلی را ارائه می برای ار اد طالبان به کند و عقاید نماید و علیه مخالفان براهینی اقامه میسوی حقیقت، د

، دارد. از نظر متکلماسممی را از تزلزلی که ممکن است توسط د منان دین ایجاد  ود میفوظ نگه می
یًلی یقینی هستند که عقل به ننها حکم میبراهینی که وی برای حقیقت بیان می یًل نقلی کند د کند و د

 کند همان علم فائز است. نیز مؤید نن هستند. از نظر وی علم کمم که وی را به این مهم رهنمون می
ی ،در حوزه عرفان، هرچند تعاریف و تعابیر از حقیقت مختلف و متکثر است ا راه رسییدن بیه ام 

وسیله کشف و  هود قلبی و در مسیر سیر و سیلوک و  ای از  ناخت و معرفت یقینی، به چنین مرتبه
(. از دید عرفا، حقیقیت  114، ص1، ج1311ریاعت نفس قابل وصول و ممکن است )انصاریان، 

ر یقیین بیه  ود. از دید ایشیان، چیون نیوعلم همچون نوری است که بر قلب و دل انسان تابیده می
بهیره بیود.   ود که قبل از یقیین از نن عناییات بیقلب و دل انسان تابید، به تما ای عنایتی نائل می

 ود که فاصله او با رب الهی کمتر  یود و درنتیجیه بیه تابش نور  علم بر دل و جان انسان باعث می
 دید.  نمیرا قبل نن  چیزی را ببیند که از مقام قرب رسیده و نن

هیایی از وحیی عنوان جنبیه هم قرنن و هم جهیان بیه ،تفکر فلسفی  فیلسوف مسلمان، اغلبدر 
خواهند  وند که به تفسیر نیاز دارند و فیلسوف دراینجا نقشی حیاتی دارد. فمسفه میالهی دیده می

ننچه را که در عالم هستی حقیقت دارد، به همان نیوی بفهمنید کیه تیقیو دارد و هسیت. در ایین 
برند و از نظر ایشان علم عقلی همان فلسفه است کیه مبنیای نن ایشان از عقل بهره زیادی می مسیر

دنبال نن است که با اقامه برهیان و  عقل است. موعوب فلسفه موجود و احکام نن است و فیلسوف به
یًل عقلی واجب ود را ، فیلسوف نیز با تکیه به علوم عقمنیی خیاین اساس الوجود را اثبات کند. بر د

 داند. در مسیر فوز و نجات می
از ننچه که تاکنون گفته  د، مشخص است که علم در دیدگاه متفکران و اندیشیمندان ازجملیه 

ی نن یهمواره راهی است که هدف غیا« فیلسوفان»و « عرفا»، «متکلمین»، «میدثین»، «مفسرین»
دهیای مختلفیی کیه در بیین عبارتی، علیم در کاربر رسیدن به فوز و رستگاری و نجیات اسیت. بیه

کار رفته و در تجربه تاریخی مسلمانان فیائز بیودن  به« فائز»مسلمانان دا ته است همواره در معنای 
 علم امری قطعی و مسلم است. 
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اند که رسیدن به  معنای نجات و رستگاری معنا کرده را به« فوز» ناسان،  اتفا  واهه اکثر قریب به
(. ایین کامییابی 145، ص1412اصفهانی،  نورد )راغببه ارمغان می« فائز»خیر و سممتی را برای 

« فیوز»واهه  فرهنگ  فرسیگع ید گ یابید. در کتیاب در پیروزی به خیر و نجات از  ر نیز معنا میی
نمیده اسیت. در « رسیتگاری»و « رهایی»، «پیروزی»، «رستگار  دن»، «پیروزی یافتن»معنای  به

« به خیر دست یافتیه»، «از  ر رها ده»، «رهایی یابنده»معنای  فائز بهکلمه  دهخ الغتنامه فارسی 
 نمده است. « فیروزی یابنده»و 

، معبری برای رسیدن به جهان نخرت و دیدن نتیایج مثبیت و از سیوی «علم فائز»، این اساس بر
و سیعادت دیگر راه رهایی از دنیای فریبنده است. توعی  اینکه غایت هر انسان، دستیابی به کمیال 

در نیات قرنن « فوز»است و در ادبیات دینی نیز از نن تعبیر به قرب الهی نیز  ده است. کاربرد واهه 
دهنده درجات مختلف مؤمنان اسیت. ایین مراتیب از ورود و خلیود در بهشیت نغیاز  کریم بازتاب

واهه ، سیخندیگر که حد اعیمی رسیتگاری اسیت. به رسد می  ود و به رعایت و رعوان الهیمی
نینده مؤمنان در جهان نخرت است و بیه مییزان اعمیال نیکیوی  کننده در اصطمح قرننی بیان« فوز»

رو، متعلمی که در راه کسب علم بیا هیدف رسییدن بیه مقیام  یابد. ازاینخداباوران ترقی و تنزل می
، در مسیر رعایت و رعیوان الهیی قیرار دارد و حید اعیمی ایین علیم ،درواقع ،مقرب الهی است
 رستگاری است. 

ی نابود دن و به مهلکه افتیادن اسیت. امعن به« همک»است. « همک»واهه « فوز»مت اد واهه 
رود که پس از مرگش از کارها و اعمالش نتیایجی کار می در مورد فردی به« همک»رسد به نظر می

« همک»و « فوز»توان گفت که می« همک»و « فوز»های نورد. بر پایه سنجش ویژگی دست نمی به
دو راه متفاوت با نتایج گوناگونی هستند که سط  اهداف پویندگان ایین دو راه بیا هیم تفیاوت دارد. 

کنند و درنهاییت هدف و با سستی و ععف طی طریو می همکت مسیری است که پویندگان نن بی
وینیده بیه فیرازو رسند. در برابر، فوز راهی ن کار و رو ن است کیه ج به چیزی جز فنا و دوزخ نمی

گاه است و برای رسیدن به هدف )جاودانگی( با ثبات قدم در مسیر مستقیم گام برمی دارد فرود نن ن
 (. 31، ص1337خواه،  )ربانی

یکی راه فوز و رستگاری و دیگری  :، دو راه متفاوت پیش روی طالب علم وجود دارداین براساس
به مقام رعوان و قرب الهیی نائیل  سرانجام ،مسک کندراه همک و فنا. اگر طالب علم به علم فائز ت

 خواهد  د و اگر مسیر دوم را انتخاب کند، درنهایت به دوزخ رهنمون خواهد  د. 
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 تحول معنای علم و ایجاد بحران فرهنگی

از قرن نوزدهم به بعد در اثر تیول معرفتی که در معنای علم در دنیای مدرن  کل گرفیت، معنیا و 
از علم مطرح  د که تنها معرفت حاصل از حس را معرفت اصییل معرفیی کیرده و قرائت جدیدی 

دیگر منابع معرفتی همچون وحی و نقل را از درجه اعتبار ساقط دانسیت. قرائیت جدیید از معنیای 
علم با سرعت بسیار زیادی در کشورهای اسممی مورد اقبال قرار گرفت و جهان اسیمم خیود را بیا 

 با نن را ندا ت.  هتجربه مواجهتر  پیشدید که ی علم مواجه میقرائت جدیدی از معنا
 یود؛ بلکیه  علم در معنای جدید نن، دیگر مسیری برای فوز و فیمح و رسیتگاری قلمیداد نمی

کرده و « غلبه»تواند بر جهان طبیعی و اجتماعی نن می یادگیریصرفات ابزاری است که طالب علم با 
هیا و  اسیت کیه صیرفات هیدف نن نمیوختن راه نن، «غالب»، علم این اساس د. بریاببه منافعی دست 

، علم همانند درنتیجههایی به انسان برای غلبه کردن بر جهان طبیعی و جهان اجتماعی است.  روش
د و  یوتواند با کسب نن بر مییط پیرامون خود غلبه کیرده و بیر نن چییره ابزاری است که انسان می

دیگر برای خود  ،د به منافع مادی زیادی دست پیدا کند. علم در این معناتوانصورت انسان می دراین
ای  خاطرسراری دسته داند که باید با حفظ و بهرسالت رستگاری انسان را قائل نیست و طالب نن می

های غلبه بیر طبیعیت و میییط پیرامیون خیود را  ود،  یوهاز اطمعات که از ننها تعبیر به علم می
 بیاموزد. 

های فرهنگی بسیاری را با خود در پی دا ته اسیت کیه دامنیه یرش معنای جدید علم، بیرانپذ
ا  اید بتوان نقطه سرنغاز این بیران را در ترجمیه مشاهده و پیگیری است. ام   اکنون نیز قابل ننها هم

د یکیی از مفیاهیم  یپیگیری کرد. ترجمه ناصوابی که درنهایت باعیث « علم»به « science»واهه 
بیه « science»تبدیل  ود. در دوره ناصری، واهه « استعمارزده»بنیادین فرهنگ دینی به یک مفهوم 

کلی از مییراا گذ یته مییروم کیرد و  سو جامعه اییران را بیه ترجمه  د. این ترجمه، ازیک« علم»
توهمی از یکی انگا تن سنت اسممی و افکار جدید پدید نورده اسیت کیه هیر دو از  ،دیگر ازسوی

(. 133، ص1331، ی یوند )منا یریافتیه در اییران میسیوب میی مختصات مهم مدرنیتیه تیقو
نیاز از  بنابراین، با ورود معنای جدید علم، جامعه دچار یک اسکیزوفرنی فرهنگی  د که خود را بی

، 1331 ید )اقبیال، دانست و گذ ته بمانند  بیی بیود کیه بایید دفیع مییتاریخ گذ ته خود می
 (. 233ص

هیا و  درپی ایرانیان در ایین جنگ های پیهای ایران و روسیه و  کستطرفی در خمل جنگ از
وجود نمید کیه دلییل  انیطاط فزاینده اییران از درون، در ذهین برخیی از دولتمیردان ایین سیؤال بیه

کشیورها  دیگیرتوان در مسیر پیشرفت ماننید ماندگی ما از دنیای پیرامون چیست و چگونه می عقب
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ی پاسیخترین  ترین و راحیت ساده« نموزش مدرن»وجود نمده خارج  د؟  فت و از بیران بهقرار گر
 بود که از طرف رو نفکران جامعه به این سؤال داده  د. 
در تمیام خاورمیانیه، در اینکیه  سنگرانشیان در دوره قاجار، رو نفکران ایرانی همچون دیگر هم

 ،نمونیه عنوان صدا بودند. بیه  ان بدانند، یک تمام مشکمت کشور و ملت درمانرا « نموزش مدرن»
تنها با ف یلت نموزش است که ملت کهنه هاپین کیه هیزاران سیال در : »نویسد میالمتکلمین  ملک

، 1313)مسیتوفی، « یابیدچنیین بیه جایگیاه رفیعیی دسیت میی تاریکی و میرومیت زیسیت، این
کنید، ان تیسین این نویسندگان از نموزش مدرن را نمایان میتنها میز (. چنین رویکردی نه323ص

انگاری ننها درباره امکیان کریی نظیام نمیوزش فرنگیی در اییران گیواهی  بینی و سهل بلکه بر خوش
جا دراینجا ریشه دا ت که انتقال نظام نموز یی نسیبت بیه دیگیر  بینی از همه دهد. چنین خوشمی

 رسید. تر به نظر می ار نساننهادهای سیاسی و اقتصادی غربی بسی
واهر یک نهیاد کیاممت مجیزا از سیاختارهای اجتمیاعی، اقتصیادی و دراز نظر ایشان، نموزش 

تیوان نن را همچیون صیندوقی از  ید کیه مییتصیور میی ،دلیل همین  د و بهسیاسی نگریسته می
، 1331)منا ری، نیافته حمل کرد  یافته به کشورهای توسعه میصوًت صنعتی از کشورهای توسعه

 (. 75ص
مباحثی با موعوب درخواست نموزش اجباری برای عمیوم میردم در مییان  1271در اوایل دهه 

رو نفکران جامعه مطرح  د. برخی رو نفکران با توجه بیه بیسیوادی گسیترده و سیاختار طبقیاتی 
کلییت جامعیه و  ای برای پیشیرفت گیری از اصول نموزش لیبرال، نموزش توده ناپذیر با بهره انعطاف

رً  سره ،طورمثال کردنید. بیهتک افراد را تجویز میی طور تک همین ایین وویفیه هیر : »گویید میسیا
خاطر منافع دولت و مردم والدین را وادار به فرسیتادن فرزندانشیان بیه مدرسیه  حکومت است که به

وردن تیصییمت زاده معروف به طالبوف، از وویفه حکومت برای فراهم ن عبدالرحیم طالب«. کنند
ویژه بیر نقیش  گوید. وی بیه ان به مدرسه سخن می عمومی و وویفه والدین برای فرستادن فرزندان

هایی بیرای  گذارد. نمیوزش از نظیر او فرصیتنموزش در ارتقاء تیرک اجتماعی و  غلی دست می
(. 171، ص1374نورد )طیالبوف، پدیید میی« هیای خیوبتناسیب»و « مناصب تخصصی  ده»

گذاران  ترتیب ایده اقتباس نظام نموزش عمومی جدید در دسیتور کیار رو ینفکران و سیاسیت بدین
 گرفت.  قرار
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 گیری نظام آموزش عمومیروند شکل

گرفیت. در ایین  توان نقطه نغاز و  روب استقرار نظام نموزش مدرن را در اواخر دوره قاجاریه پی می
کشور، تشکیل مرحله نموزش عمومی که  امل  گذاران نموز ی دوره، از نظر رو نفکران و سیاست

ملیت میدرن، پیشیرفت − د  رط عروری برای ساختن یک دولتی و متوسطه مییهای ابتدادوره
نظیام  بیاره رفیت و درایناجتماعی و اقتصادی و البته گسترش و تقویت نموزش عالی به  یمار میی

نیازهیای  ه نن دوام بخشد ازجمله پییشقانونی که بتواند چنین نظام نموزش عمومی را مستقر کند و ب
 د.  عروری تلقی 

کند. متمم قانون اساسی خوبی چنین طرز فکری را منعکس می گذاری نموز ی نن دوره به قانون
 یدن میدارس از کنتیرل  طیور خیارج مبنای مشروعی بیرای رایگیان  یدن نمیوزش و همین 1217

جباری باید توسط وزارت معارف تنظییم و اجیرا نموزش ا»روحانیان را فراهم کرد. از نظر این قانون 
ها تیت میدیریت و نظیارت وزارتخانیه قیرار خواهنید  تمام مدارس و دانشگاه» ،و همچنین«. د و

ی یوزییر را مسیئول فیراهم کیردن نمیوزش ابتیدا» 1213ی وزارت معارفه در یو قانون اجرا« گرفت
ی یهر بخش  هری ییا روسیتا»نویسد:  میقانون  1«.اجباری و ارتقاء نموزش متوسطه و عالی نمود

تً بیه فقیرا خیدمت کننید و خیانواده هیای باید یک مدرسه دا ته با د و میدارس عمیومی بایید او
هیایی بیرای میدارس  ها باید نسبت به نگهداری مدارس  یهری و احیداا راه ثروتمندان  هرستان

 «. روستایی مسئولیت برذیرند
قوانین جدید  ،اینکه نخست از چند جهت بسیار مهم بودند:قوانینی که در این دوره وعع  دند 

تیا انقیمب  −هیای بعیدیتمیام تیرمیم بیاوجودکیه −ای ترسیم کرد  نظام نموز ی جدید را به  یوه
منجیر  1322أخذ اصول نموزش اجباری و نزاد مستقیمات بیه قیانون  ،دوم اینکه اسممی معتبر ماند؛

کید بر رسیدن نمیوزش بیه طبقیات پیا ،د؛ سوم اینکهکر د که اهداف عملی نن را دنبال می ین و یتأ
های نینده را ترسیم کرد و درنهایت قیوانین بنییادینی نهیاده نموزان  هرستانی خطوط کلی سالدانش

 ای در سراسر کشور پدید نمدند.   د که نظام مدرسه
میرزاحسن ر دیه و سرس توسط به بعد، ابتدا توسط  1213ی عمومی )مدرن( از یمدارس ابتدا

دادند. درنهایت، در سیال انجمن معارف ایجاد  د که خود تأسیس و مدیریت مدارس را انجام می
چییزی بییش از چنید ده مدرسیه  −ها با نموزش میدرن ین تماسنخستبیش از یک قرن از − 1235

نموز( در  دانش 2332نموز( و تعدادی دبیرستان جدید )با  دانش 24133ی جدید )با مجموب یابتدا
داد. در این دوره که صیدیو از نن ایران وجود ندا ت که بیشتر ان را مدارس خصوصی تشکیل می

                                                           

 . مجلس شورای ملی، مجموعه قوانین، تهران: کتابخانه مجلس. 1
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 د که اساسیات میتوای نموز ی ارائه می ،تعبیر کرده است« اندوزی با نموزش جدید تجربه»به دوره 
ی که در  یوه ینموختند با میتوانموزان میعنوان مثال میتوایی که دانش از نظام سنتی متمایز بود. به

هیای سنتی کسب علم مورد توجه بود فاصله زیادی دا ت و  یامل ریاعییات، علیوم پاییه و زبیان
 (. 241−225، ص1333خارجی بود )نجودانی، 

گیری نظام نموزش عمومی سیرعت بیشیتری گرفیت و با به قدرت رسیدن رعا اه، روند  کل
تصویب  ده بودند به اجرا گذا ته  یدند. رعا یاه معتقید بیود کیه تر  پیشبسیاری از قوانینی که 

هیای پیشرفت ایران به دریافت دستاوردهای فناورانیه غیرب و وام گیرفتن گزینشیی برخیی از ارزش
فرهنگی غرب و مؤسسات سیاسی، اقتصادی و اجتماعی نن است. از منظر  یاه بیرای تیقیو ایین 

لیه و حیاتی بود. دیدگاه رعیاخان در ایین رابطیه نیه بیر ، نیاز او«نظام نموز ی مدرن»اهداف، یک 
 هروندان باید »ز نظامی یک سرباز مبتنی بود. از دید وی، یهای نموز ی، بلکه بر غرامطالعه نظریه

مطیع میض دولت با ند و نموزش اگر راهیی بیرای پدیید نوردن  یهروندان وفیادار نبا ید هیی  
 .(73، ص1312)صدیو، « نیست
زودی در دسیتور کیار قیرار  ، تشکیل یک نظام تیصیلی مرکزی و متید در کشور بهاین اساس بر

سازی و اجرای  اداره نموزش عمومی در وزارت فرهنگ برای نظارت بر پیاده 1314گرفت و در سال 
ی و متوسیطه یییک برنامیه درسیی واحید بیرای میدارس ابتیدا 1311نن تشکیل  د. در میانه دهه 

ی یالتیصیمن همه مدارس ابتیدا  د و برای همه مدارس اجباری  د. فارغ)دختران و پسران( تهیه 
)که کمس  شم را تمام کرده بودنید(، میدارس مییانی )کیمس نهیم(، و میدارس عیالی )کیمس 

، 1332 ید )حامیدی، گذراندند که توسط وزارت برگزار مییدوازدهم( باید امتیانات نهایی را می
 (.117ص

ها و طیمب  م نموز یی میدرن بیا کیاهش تعیداد  یاگردان مکتبخانیهر د  تابان استقرار نظا 
عمید در  های علمیه در سراسر کشور همراه  ده بیود. بیرخمف دوره قبیل ایین بیار دولیت بهحوزه

کیرد. وزارت فرهنیگ حرکیت میی ارتزییر نظیقیرار دادن ننهیا هیا و  راستای مییدودکردن مکتب
معلم بودند باید استاندارهای علمی و بهدا تی را احراز  داران که عمومات مدیر یا مکتب این، اساس بر

ها به نزول خیود  کردند. برخمف مدرسه که بعد از سقوط رعا اه وهوری دوباره یافت، مکتبمی
 تا انقراض کامل پیش رفتند. 

گذاران نموز ی او بر ایین بیاور بودنید کیه  میمدرعا اه، وزرای کابینه، رو نفکران و سیاست
ای است برای رسیدن به نتایجی که هم خود و هم کشور خواهان نن بودنید. در دوره  هنموزش معجز

رفیت و در منیاطو جا کُنید پییش میی سازی قانون نموزش اجباری در همه پهلوی دوم در ابتدا پیاده
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حلی اساسی برای  راه»که  گرفت گونه نتیجه روستایی و عشایری سرعت نن بسیار کُندتر بود.  اه این
ابزارهیای »و بیرای توسیعه بیشیتر، « های معمیول وجیود نیداردنموز ی کشور توسط روشمشکل 

طراحی کیرد تشیکیل نه یت  1341ای که وی درسال  موردنیاز است. برنامه« غیرمعمول و انقمبی
التیصیمن دبیرستانی بیود   د و  امل فارغنامیده می« سراه دانش»اصطمح درسوادنموزی بود که 

توانستند به مناطو روستایی برونید و در ننجیا درس بدهنید. به خدمت سربازی می جای رفتن که به
کرد که اع ای این سراه، چهیار بیان می 1341نذر  12، با متممی در 1341نبان  4قانون سراه دانش 

موزش نظامی خواهند دید و سرس برای تدریس در مناطو دورافتاده اعزام خواهند  د. در اعزام نماه 
سیوادی  کن کردن بی  اه به ننها گفت که در ریشه 1341دی  1گروه معلمان به روستاها در  یننخست

سازند. سمت زندگی بهتر می ای به کنند و برای جمعیت روستایی جادهرا دنبال می« هدفی مقدس»
مردم روستا با دستاوردهای رهیم ازجملیه وویایف اساسیی معلمیان در نظیر  یرو نگری و همراه

گیری سراه دانش سبب توسعه مدارس جدید در کشور  د و بیه ر ید هجیده بود.  کل گرفته  ده
 انجامید.  1375تا  1321نموزان از سال برابری دانش

وقوب پیوسیت و پیس از نن، نمیوزش عمیومی در  انقمب اسممی ایران به 1375در بهمن سال 
اد  ده بود. نه در حوزه نظر و نه در که در دوره پهلوی ایج هایی ادامه یافتایران با همان زیرساخت

گذاران نموز یی  حوزه عمل، درباره توقف نظام نموزش عمومی سابو تصیمیمی از سیوی سیاسیت
ای بسییار بسییار  قطار نموزش عمیومی پیس از وقفیه ،عملدرجمهوری اسممی صورت نگرفت و 

تغیییرات  ،اینوجودرد. باگذاری  ده از قبل نغاز ک کوتاه، حرکت خود را مجددات بر همان مسیر ریل
سیازی متیون نموز یی در نظیام نمیوزش عمیومی صیورت  ی بسیار زیادی با هدف اسممییمیتوا
 نخورده بر همان مدار سابو باقی ماند.  ا ساختار نظام نموزش عمومی تقریبات دستام   ؛گرفت

سیازی  ح اسممیاصطم ی یا بهیکه در این دوره رخ داد را باید در تغییرات میتوا مهمی تغییرات
کیید بیشیتر بیر  گرفت. اسممی متون نموز ی پی نمیوزش »سیازی در قلمیرو برنامیه درسیی، بیه تأ

گاهی دانش« اخمقی نموزان از تاریخ، فرهنگ اسممی، ادبیات و هنر و تعریف دروس ارتقادهنده ن
ی انجامید. دروسی درباره اصول دین به بخشی از برنامه درسی استاندارد مدارس تبدیل ا در  ید. ام 

های درسی رهیم سابو در حوزه علوم طبیعی و تجربی بسیاری از کتاب همچنانحوزه منابع درسی 
 ها( همچنان کاربرد دا تند.  در دبیرستان ویژه )به

هیای درسیی از از دیگر اقدامات جمهوری اسممی در حوزه نمیوزش عمیومی، تطهییر کتیاب
ریزی  د. ایین وویفیه برعهیده سیازمان تیقییو و برنامیهها و مفاسد رهیم مستبد طاغوت بو گمراهی

ریزی و تألیف کتیب درسیی  نموز ی در وزارت نموزش قرار گرفت و از طریو دفتر تعلیمات، برنامه
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های درسی علوم اجتماعی، ادبیات و علوم انسانی بود که پیاده  د. تغییرات اساسی مربوط به کتاب
هیای گیری کتیاب کیرد. هیدفاسممی ایران را منعکس میهای جمهوری ن کارا اصول و سیاست

طیور  ها، و همین هیای رهییم قبلیی و ابرقیدرتدرسی، التزام به اسمم و انقمب، افشا و بیان عییب
 ریزی  ده بود.  هایی بود که انقمب براساس ننها پی ارتقای نرمان

میان نمده و بیه  م طبیعی بهها در میان مطالب مختلف، صیبت از اتیاد دین و علو در این کتاب
رهییم سیابو و  نیز،ویژه  ده است.  یبیث مشارکت سیاسی توجه ،های انقمب و همچنیننرمان

ند. در میتیوای درسیی ا  یدههای اسیتعماری نقید زده و قدرت های نن، رو نفکران غربسیاست
 یدت  میثمت فردوسیی بهتنها از اعتبار فرهنگ پیش از اسمم کاسته نشد، بلکه حتیی  نموزان نهدانش

هیایی در ازای  یبهات  ها طوری طراحی  دند کیه پاسیخ طورکلی کتاب به ؛مورد توجه قرار گرفت
 میصمن جوان دا ته با ند و پیوندهایشان را با اسمم، انقمب و حکومت تقویت کنند. 

 
 تبلیغ و ترویج علم غالب در نظام آموزش عمومی کشور

تییولی نیسیت کیه ییک دفعیه و در زمیان « علم فیائز»میا  رفتن  بهو « علم غالب»روند استقرار 
کوتاهی رخ داده با د. چه اینکه در ابتدا این معنای جدیید از علیم، بیر رو ینفکران جامعیه تیأثیر 

گیر یدن سیسیتم نمیوزش  واسطه همه گذا ته و موردپذیرش ننان قرار گرفته و در مراحل بعدی و به
جامعه معرفیی  یده و میورد پیذیرش تیوده میردم نییز قیرار  عمومی در سط  کشور، در سط  کل

 است.  گرفته
رفتند و مدتی در ننجا مشیغول بیه در دوره قاجار، دانشجویانی که برای تیصیمت به غرب می

ن، ارزش و احترام اجتمیاعی خاصیی بودنید و أ   به کشور دارای مراجعه دند، بعد از تیصیل می
تً هم در مشاغل دولتی رده  ،(. درواقع131ص، 1331، ی دند )منا رکار می باً مشغول به معمو

« نمیوزش جدیید»دهنده اهمیتی است کیه در نن دوره بیه  ا تغال در مناصب دولتی رده باً بازتاب
د که انگیزه جوانان برای ادامه تیصییل در غیرب بیشیتر  یود.   د و همین امر سبب میداده می

ترین کاًهایی تبیدیل  یده بیود کیه بسییاری در نرزوی  اارزشکم به یکی از ب کم« نموزش جدید»
اصیطمح  پیداسیت کیه دسیتیابی بیه نمیوزش جدیید و بیهموعیوب یافتن به نن بودند. از این  دست

و مسییر دسترسیی دا ت مجهز دن به علم غربی، رابطه مستقیمی با ت مین ا تغال و نینده کاری 
گییری  یکل بود کیه د. از اینجا زش علم جدید میسر میبه مشاغل دولتی رده باً، تنها از راه نمو

های بعدی با استقرار نظام نمیوزش عمیومی در زده  د و در دوره  تلقی کار و  غل در قبال تیصیل
  د. در سراسر جامعه منتشر « مثابه ت مین  غل نینده تیصیمت به»سط  جامعه کاممت فراگیر و گزاره 
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واسطه گسترش نظام نموزش عمومی در سط  کیل جامعیه، تلقیی  بهدر دوره پهلوی اول و دوم 
در سط  جامعه و در بین اقشیار مختلیف میردم تثبییت  ید. « نموزش علم = کار،  غل و درنمد»

واسیطه تیصییمت و  فرستادند با این امید کیه بهنموزان را به مدارس میها دانش بسیاری از خانواده
کید بر ر تهد ومدرک، نینده  غلی ننها ت مین  هیای مربیوط بیه علیوم طبیعیی و . در این دوره، تأ

نموزان با قرارگییری در مسییر کسیب ایین تجربی مانند پز کی، مهندسی و... از نن جهت که دانش
علوم مانند الهیات و امثال نن را  دیگرعلوم امکان بیشتری برای ح ور در مشاغل پردرنمد نسبت به 

 کرد. دا تند، ارجییت بیشتری پیدا 
ها  التیصییمن ایین ر یته ساختار مدرنیزه  ده جامعه ایران نیز با ارزش دادن به فارغ ،همچنین

ها تیرویج و  این باور در بین خانواده و کردها، رجیان  کل گرفته را تقویت می ر ته دیگرنسبت به 
ومی بیه ننهیا نموزان ننها باید دروسی را خوب بخوانند که نظام نمیوزش عمیگسترش یافت که دانش

، سیخندیگر که در نن مجبور با ند کار یدی انجام دهند. به ای فاصله بگیرند کند تا از نیندهارائه می
بندی خاصی  یکل گرفیت کیه براسیاس نن  درس خواندن در مقابل کار یدی قرار گرفته و نظام رتبه

اصطمح  که دولتی و به بندی، مسلمات مشاغلی  دند. در این نظام رتبهبندی می مشاغل مختلف رتبه
کار ییدی هسیتند ارزش  هستند اولویت یافتیه و مشیاغلی کیه وابسیته بیه« مشاغل پشت میزنشین»
دو اصیطمح « کیار ییدی»)نمیوزش( و « درس خوانیدن»رو،  تری پیدا کردند. ازایین ینیمراتب پا به

و  هییا (. بنییابراین، دغدغییه اصییلی خانواده142ص، 1331، یمخییالف هییم تلقییی  یید )منا ییر
نموزان این بود که نموزش و تیصیل به ننها کمک کند که هرچه سریعتر از نردبان اجتمیاعی و دانش

 حکومتی باً روند و نینده  غلی و کاری ننها هرچه بهتر ت مین  ود. 
واسیطه پیذیرش نظیام نمیوزش عمیومی میدرن، بسییاری از  در دوره جمهوری اسممی نییز به

وجود نمده بودند اکنون جمهیوری اسیممی نییز وارا ننهیا  یده  های قبل بهمشکمتی که در دوره
بیه رویکیرد مسیلط در نظیام نمیوزش  همچنان« علم غالب»است. در دوره جمهوری اسممی نیز 

هی   سیازی متیون نموز یی بیه اصطمح اسممی ی یا بهیعمومی تبدیل  ده است و تغییرات میتوا
 در نظام نموزش عمومی کشور را بگیرد. « علم غالب»عنای عنوان نتوانسته است جلوی تولید م

 
 پیامدهای ترویج معنای علم غالب در نظام آموزش عمومی کشور

وجود نمدن ساختار جدید نموزش عمومی در کشور و تیرویج معنیای علیم غالیب توسیط نن،  با به
تیرین تغیییرات  مله مهموجود نمد. از ج معنای علم به تغییرات مهمی در نیوه نگرش افراد جامعه به

 توان به این موارد ا اره کرد: می
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 یود نموزان از همان ابتدا نموزش داده مییدر نظام نموزش عمومی کنونی کشور به دانش (الف
که علوم فنی و مهندسی که رابطه مستقیمی با نوب  غل و میزان درنمید ایشیان در نینیده دارد بسییار 

، در ذهین و جیان این اسیاس نند الهییات و فلسیفه و... هسیتند. برتر از علومی ماتر و با ارزش مهم
ای بهتر همراه با کار و  غل پردرنمید  ود که برای دستیابی به نیندهنموزان این باور نهادینه میدانش

هایی ماننید  رو، ر ته اند. ازاینها و علومی را انتخاب کنند که برای این منظور تدوین  ده باید ر ته
تری با معنای علم غالب دارند در اولوییت ذهنیی هندسی و... که رابطه مستقیم و نزدیک، میپز ک
 گیرند. نموزان برای فراگیری قرار میدانش

نظام نموزش عمومی کشور معنای علم غالب را معنایی اصیل معرفی کیرده و دیگیر علیوم  (ب
که قرابت کمتری بیا معنیای علیم  کندمانند الهیات و فلسفه را علومی درجه دوم و فرعی معرفی می

های معارفی  کل گرفته است که های تجربی و ر تهرو،  کافی عمیو بین ر ته غالب دارند. ازاین
وجود نورده  بنیدی بیهنوعی طبقیه های دینی و معارفی بههای تجربی در باًی ر تهبا قرار دادن ر ته

های دینی و معارفی بر ذهن و جیان بر ر تهها تجربی است. همین طرز تلقی از استیم دا تن ر ته
 یوند کیه دروس معیارفی جنبیی و نموزان نشسته و ننها از همان ابتدا با ایین گیزاره ن ینا مییدانش

 در کنار دروس اصلی که تجربی هستند باید گذرانده  وند.  واهمیت هستند  کم
داده اسیت، دیگیر بیه واسطه اولویت و اهمیتی کیه بیه علیم غالیب  نظام نموزش عمومی به (ج
دهید تیا بیا گذ یته تیاریخی خیود و  نموزی هسیتند اجیازه نمی نموزانی که در ابتدای راه علمدانش
هییثم، بیرونیی، فیارابی، و ...  سیینا، ابن ترین مردان دوره تمدن اسممی یعنی ابنترین و عالمفاعل

سته، بیا القیای غیرعلمیی بیودن چه اینکه نظام نموزش عمومی خواسته یا ناخوا ؛ارتباط برقرار کنند
کنید و هیر  هی  عنوان مطالعه نثار برجای مانده از ایشان را توصییه نمی مطالعات این دانشمندان به

 ود صرفات یا برای برجسته کیردن و های درسی نامی از این دانشمندان برده میکجا هم که در کتاب
تاریخی زندگینامه ننهیا بسینده  یده اسیت. تقویت روحیه خودباوری ملی بوده و یا تنها به مطالعه 

های علم مدرن ن نا نموزان از همان ابتدای ورود به نظام نموزش عمومی با نموزه، دانشاین اساس بر
سیینا، فیارابی و... قابلییت  نموزند که سنت فکری دانشمندانی چیون خیوارزمی، ابن وند و میمی

نموزان با معنای علیم در تجربیه تیاریخی خیود بیگانیه تطبیو با علم مدرن ندارد و درنهایت، دانش
  وند. می

ی میان نموزش و پرورش ایین دو حیوزه را مسیتقل و ینظام نموزش عمومی با تفکیک و جدا (د
حوزه پرورش را حیوز   ،عملدربخشی به حوزه نموزش،  جدای از یکدیگر فرض کرده و با میوریت

نمیوزان و معلمیان ایین بیاور قیرار در ذهن و باور دانشاهمیت و غیرکاربردی معرفی کرده است. بی
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توانید در قیدر کیه نمیوزش میی گرفته است که پرورش نسبت به نموزش امری دسته دوم است و نن
تواند چنین با ید و صیرفات امیور  تعیین نینده  غلی و موفقیت ننها تأثیرگذار با د حوزه پرورش نمی

 نخیتی با مسائل و مباحث جدی علمی هم ندارند. پرور ی مربوط به حوزه اخم  هستند و س
اهمییت بیه حیال  کیاربرد و بی برنامیه، بی نموزان به نسبت فقیر، بیبنابراین، حوزه پرورش دانش

توان به این مسئله نگریست. هرقیدر تری می خود رها  ده است. این درحالی است که با نگاه دقیو
از سوی دیگیر  ،توجه است نموزان و معلمان بیدانشکه نظام نموزش عمومی نسبت به تربیت دینی 

تیوان در گییری نن را میینموزان درحال رقم خوردن است که منشأ  یکلتربیت جدیدی برای دانش
نموزان درحال رسد تربیت جدیدی برای دانشنظر می خارج از نظام نموزش عمومی پیگیری کرد. به

ندارد که مورد نظر دیدگاه اسممی است و حتی به  رقم خوردن است که هی  سنخیتی با تربیت دینی
 عد نن نیز تبدیل  ده است. 

را در سراسیر « علیم غالیب»تر معنیای  ترتیب، نظام نموزش عمومی با قدرت هرچه تمیام بدین
کیه در تجربیه تیاریخی « علیم فیائز»کند و با چییره  یدن ایین معنیای از علیم، جامعه نهادینه می

 دست فرامو ی سررده  ده است. طورکامل به د به میا  رفته و بهمسلمانان معنای مسلط بو
 

 گیرینتیجه

صیورت عیام بیوده و در معیانی مختلفیی ماننید  معنای علم در تجربه تاریخی مسلمانان همیواره به
رفته است. علم در این معنا فوزنفرین بوده و متعلمی کار می تفسیر، حدیث، کمم، عقل، نور و ... به

گذا ت باور دا ت که در راه فوز و فمح و رستگاری وارد  ده است و کسب علم قدم میکه در راه 
علم فائز درنهایت وی را به مقام قرب پروردگار خواهد رساند. این درحالی است که از اواخیر قیرن 

 ناختی معنای علم در غرب اتفا  افتیاد، حیوزه وحیی و  نوزدهم در اثر تیولی که در حوزه معرفت
اصیطمح غیرعلمیی در ناختی علم کنار گذا ته  د و ایین دسیت مطالعیات  دایره معرفت نقل از

 د.   تلقی
هایی را بیرای غلبیه علم در این معنا با قطع ارتباط از حوزه متافیزیک و تمرکز بر امور مادی، راه

در ذهین انسان بر جهان طبیعی و اجتماعی معرفی و ارائه کرد. علم در این معنا غالب است و دیگر 
و باور متعلمی که مشغول یاددادن و یادگیری این معنای از علم است، رستگاری و رسیدن بیه مقیام 

توجهی و عدم أخیذ معنیای قرب الهی دیگر جایگاهی ندارد. در دوره قاجار، به باور رو نفکران بی
ن یکی از د. در این بین نموزش مدر جدید علم باعث پسرفت و عدم پیشرفت جامعه ایران معرفی 

نیازهایی بود که باید جامعه را به نن تجهیز کرد. بنیابراین، اقتبیاس نظیام نمیوزش  ها و پیشعرورت
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، نمیوزش این اساس گذاران نموز ی کشور قرار گرفت. بر مدرن در دستور کار رو نفکران و سیاست
ن بیه ییک راه نجیات روز در جامعه سنتی ایران ریشه دوانید و در باور عمومی مردم ایرا مدرن روزبه

 د. برای نینده تبدیل 
نظام نموزش مدرن توانست نظام سنتی نموزش علم که قدمتی چندصد ساله دا یت را از مییان 

سیادگی  تیوان بهاین موعیوب میی با نگاهی مو کافانه بیه ،جای نن بنشیند. همچنین بردارد و خود به
همراه  د انبیوهی از مشیکمت را نییز بیههمراه خیو دریافت که استقرار نظام نموزش عمومی کشور به

های علم مدرن ساخت یافتیه اسیت نورده است. نظام نموزش عمومی کشور که خود براساس نموزه
ترین منبیع تولیید معنیای علیم غالیب در کشیور تبیدیل  یده اسیت و نیوب نگیرش  اکنون به بزرگ

معنای علم، متأثر از معنایی است که نظام نموزش عمیومی کشیور در حیال تبلییغ و  نموزان بهدانش
 ترویج نن است. 

های علم جدید ساخت یافتیه بیود اکنیون نظام نموزش عمومی کشور که در ابتدا براساس نموزه
کند کیه چنید ویژگیی مهیم دارد: نموزان نهادینه میمعنایی از علم را در ذهن و باور معلمان و دانش

کند که رابطیه مسیتقیم و نموزان این نکته را نهادینه میدر ذهن و باور معلمان و دانش ،اینکه نخست
نمیوزش علیم  ،معنادارای بین انتخاب ر ته تیصیلی و کسب درنمد در نینده وجود دارد و درواقیع

از دییدگاه معلمیان و  کیه،دوم این ؛سیتیک ابزار برای رسیدن به این جایگیاه و موقعییت در نینیده ا
دلیل اینکیه  علوم مانند الهیات و... به دیگرنموزان علوم اصلی و اصیل، علوم تجربی هستند و دانش

ترتییب علیوم   وند و بیدینسنخیت و نسبیتی با کسب درنمد ندارند علوم فرعی و غیرمهم تلقی می
  وند. تجربی نسبت به علوم دینی ترجی  داده می

ده تیا معلمیان و  ینظام نموزش عمومی کشور با ترویج معنای جدید علیم باعیث  ،وم اینکهس
تبع نن جامعیه  نموزان دیگر با بزرگان و دانشمندان دوره تمدن اسممی ارتباط برقرار نکنند و بیهدانش

نظیام  ،چهیارم اینکیه ؛کنونی ما دچار یک گسست تاریخی و فرهنگی از گذ ته خیود  یده اسیت
ی نموزش و پرورش از یکیدیگر را کیاممت بیه رسیمیت  یناخته و یمومی کشور تلقی جدانموزش ع

ترین مقوله  درعمل بیشتر توان خود را در حوزه نموزش مصروف دا ته و همین امر سبب  ده تا مهم
گییری تربییت و  یکل  یودحال خیود واگیذار  نموزی که همانیا بایید تربییت دینیی با ید بیهعلم

و در میوارد بسییاری ایین  با دغیر از مدرسه درحال رقم خوردن  های دیگری بهنموزان در جادانش
عید  رحال خود، با بسیاری از نموزهای تربیت دینی در تقابل قرار گرفته و حتی بی تربیت رها  ده به

 کند.نن نیز عمل می
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